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 "العلمـية الشعب"العربـية  منــهاج اللـغة العربية  للسـنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولـوجي

 دراسة تحليلية تقويمية في ضوء المقاربة النصية

 عبد الكريم بن محمد                              : الأستاذ

 قسم اللغة العربية وآدابها                           
 

 ملخص المداخلة

تعتمد مناىج اللغة العربية وآدابها في التعليم الثانوي العام والتكنولوجي  الدقاربة النصية في تعليم اللغة العربية 

و تهدف ىذه . وتعلمها لتنمية وتفعيل لستلف مكتسباتهم ومهاراتهم اللغوية لإكساب التلاميذ لستلف الكفاءات

ثم التعرف على الدعايتَ التي .الدراسة إلى الوقوف على أهمية اعتماد  الدقاربة النصية ،في تعليم اللغة العربية وتعلمها

ينبغي مراعاتها أثناء بناء وتصميم وبناء مناىج تعليم اللغة العربية وتعلمها وفق الدقاربة النصية لتحقيق الأىداف 

كما تتناول الدراسة بالوصف والتحليل مكونات الدنهاج قصد اقتًاح استًاتيجية جديدة .   والكفاءات الدستهدفة

 :وتضمنت الدداخلة لزاور ثلاثة . لبناء مناىج تعليم اللغة العربية وتعلمها في الدرحلة التعليم الثانوي

 . أهمية مراعاة معايتَ ومبادئ الدقاربة النصية في بناء مناىج تعليم اللغة العربية وتعلمها:لمحور الأولا:  المحور الأول

 . قراءة برليلية تقويدية لدنهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي التكنولوجي: المحور الثاني 

 .بناء مناىج تعليم اللغة العربية وتعلمها في مرحلة التعليم الثانوي وفق الدقاربة النصية: المحور الثالث
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 :المقدمة

إن الدتأمل في ستَ عملية تعليم نصوص اللغة العربية وتعلمها في الددرسة الجزائرية يلاحظ أن الدتعلم يتلقى        

كما ىائلا من النصوص على امتداد لستلف مراحل التعليم العام إذ لا تدوم رحلة التلميذ طويلا في عالم الحروف 

والتعرف على كلمات اللغة العربية وكيفية نطقها  في سنواتو التعليمية الأولى حتى يجد نفسو يلج عالم النص ويستمر 

ىذا الولوج والتعامل مع عالدو الجديد العجيب إلى غاية مرحلة التعليم  الثانوي ،ومع ذلك يلاحظ أن ضعفا رىيبا 

 متعلمو ىذه الدرحلة يتعلق بدختلف عمليات فهمهم وإنتاجهم للنصوص باللغة العربية الفصحى وعجزا يعاني منو

ىذا الضعف الدلحوظ لو تبعاتو الخطتَة بسس مستقبل وحياة ىؤلاء الدتعلمتُ . في توظيفها في شتى أحوال الخطاب

وبدا أن مرحلة التعليم الثانوي . الاجتماعية والدهنية، لأنو يقلل من فرص لصاح التواصل والتفاعل الاجتماعيتُ لديهم

بسثل مفتًق الطرق، بل لزطة أساسية في حياة ىؤلاء ريثما ينطلقون إلى مراحل لاحقة من التعليم الدتخصص أو 

فمن الدفروض أن يكون فيها الدتعلمون قد اكتسبوا كفاءة نصية تواصلية بشكل فعلي . التوجو إلى الحياة الدهنية

وإذا كانت  . تعينهم في فهم وإنتاج أنواع لستلفة من النصوص الدنسجمة وتوظيفها في مقامات تواصلية متنوعة

مناىج اللغة العربية وآدابها في التعليم الثانوي العام والتكنولوجي تتبتٌ الدقاربة النصية في تعليم اللغة العربية وتعلمها 

. وفق الدقاربة الجديدة التي تعتمد على تقنية الإدماج لاكتساب وتنمية لستلف كفاءات ومهارات الدتعلمتُ اللغوية

دى يدكن لذذه الدناىج أن تساىم في معالجة الواقع الدتًدي الذي تعيشو بيئة ــإلى أي م: - فإن السؤال الدطروح 

 ؟.تعليم اللغة العربية وتعلمها
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وقد تناولت .الإجابة عن الإشكالية التي طرحها مقدمة البحث-  بقدر الإمكان- لضاول في ىذه الدداخلة لزاولة 

 : لزــــاورفيها ثلاثــة

 . أهمية مراعاة معايتَ ومبادئ الدقاربة النصية في بناء مناىج تعليم اللغة العربية وتعلمها:لمحور الأولا

 . قراءة برليلية تقويدية لدنهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي التكنولوجي: المحور الثاني 

 .استًاتيجية بناء مناىج تعليم اللغة العربية وتعلمها في مرحلة التعليم الثانوي وفق الدقاربة النصية:  المحور الثالث

 

 .أهمية مراعاة معايير ومبادئ المقاربة النصية في بناء مناهج تعليم اللغة العربية وتعلمها: أولا

  لماذا المقاربة النصية؟-  أ

بكل بساطة قراءة منهجية لتحليل النصوص التعليمية إن اعتماد الدقاربة النصية في تعليم اللغة العربية وتعلمها يعتٍ 

ودراستها قصد مساعدة الدتعلم في التعرف على لستلف البتٌ ومكوناتها والعلاقات التي تربط بينها ضمن نظام 

نصي بذريدي متكامل تتحد فيو العناصر الدكونة للخطاب وذلك بناء على علاقات ثابتة ومتبادلة بتُ ىذه 

النواة أو المحور الرئيس الذي تدور حولو لستلف ويتطلب ىذا الإجراء أن لصعل من النصوص التعليمية . العناصر

وىذا . أفعال التعلم والتعليم اللغوية داخل الصف الدراسي، لتشكل الدنطلق وللمنتهى للأنشطة اللغوية الدتعددة

 وإذا كانت ظاىرة برويل .الإجراء سيوجو الدتعلم ويساعده في كيفية بسثلو للنماذج النصية بدختلف أنماطها وأنواعها

فإن الاعتماد النص كمحرك ومنبت لنشاط الدتعلمتُ يضمن إلى حد بعيد  الدعارف وتكييفها تعد عملية معقدة،

في وضعيات تعلمية لستلفة، لشا يساعدىم - بطريقة ناجعة- برويل وتوظيف الخبرات الدعرفية السابقة للمتعلمتُ 

وبهذا التصور لن يكون تعليم اللغة العربية وتعلمها في ظلال النصوص .على بناء كفاءاتهم النصية بناء ذاتيا لزكما 

لأنو . وسيلة لحفظ الدعرفة ونقلها ، بل لزاولة جادة وناجعة لتأىيل الدتعلمتُ أنفسهم تأىيلا مهاريا واجتماعيا

 داخل النص ويحفزىم من أجل تناولذا بفضل تعبئة مواردىم الدختلفة ايضعهم أمام الدشكلة التي يراد معالجتو
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 فيهتدون إلى معانيها ويكشفون أسرارىا  التي لا للتعامل مع الظاىرة اللغوية وىي في سياقها النصي الطبيعي،

ويدفعنا ىذا الاعتقاد الراسخ إلى القول أنو حان الوقت لتجاوز الوضع .يدكنهم أن يكشفوىا خارج عالم النص

  ىذه مالاعتباطي والعشوائي الذي لازم ولا يزال يلازم مناىج تعليم اللغة العربية وتعلمها ولن يكون ذلك إلى بالتزا

 .الدقاييس اللسانية والتًبوية التي تتطلبها الدقاربة النصيةالدناىج الالتزام الفعلي الصادق بالدعايتَ و

 أسس بناء الكفاءة النصية لدى متعلمي اللغة العربية -  بـ 

أود في ىذا الدقام أن أشتَ إلى ضرورة انتباه الدشرفتُ على إعداد وبناء مناىج تعليم اللغة العربية وتعلمها إلى جانبتُ 

أساستُ لأنهما هما الدسئولان الرئيسيان في بناء وتنمية الكفاءة النصية لدى الدتعلم باعتبار ىذه الأختَة شبكة 

وظيفية تتكون من لرموعة من الروافد يفرزهما ىذان الجانبان الدرتبطان أحدهما بالآخر ارتباطا وثيقا لا يدكن الفصل 

بينهما إلا من الناحية النظرية، فالأول معرفي يتمثل فيما يخزنو الدتعلم من رصيد معرفي في ذىنو منذ سنوات تعلمو 

 : الأولى،ويشتمل ىذا الرصيد الدخزون على

. كم معرفي للمعتقدات والدعلومات والإرىاصات الشائعة في لزيطو الاتصالي أو المجتمع عن العالم الحقيقي-  1

وىذا الكم أو الخطاطة الدعرفية ىو الذي يوجو الدتعلم ويساعده في رحلتو التعلمية في اكتساب لستلفة النصوص 

فالكائنات البشرية تتوفر على قدرة معرفية للعالم الذي تعيش فيو، لشا يعتٍ أنهم يحتفظون "وفهمها وإنتاجها 

 وكلما كانت النصوص التي يتلقها الدتعلم في 1"بدخططات داخلية ناجمة عن احتكاكهم بالعالم الذي يحيط بهم

 . بيئتو التعليمية شديدة الارتباط بعالدو الواقعي الذي يعيش فيو كلما اشتد عود كفاءتو النصية فهما وإنتاجا

الدعرفة لأنواع النصوص وىذه الدعرفة ذات طبيعة تراكمية تنشأ عن التخزين الذاكري الدستمر للنماذج والنظم - 

 .النصية عن طريق القراءة أو السماع و الحفظ عن ظهر قلب لأنواع عديدة ومتنوعة من النصوص

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــ
1- Bronckart ,J-p.2001,Langageet représentations.InDortier,J-F.coor.Leangage.auxerre :Edition sciences humaines.p :303. 
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وىذه الدعرفة ىي بدورىا تساعد الدتعلم في اكتسابو  لدعرفتو البدائل في النظم النصية وقدرتو على انتقائها ومعرفة 

 .قيودىا

أما الجانب الثاني في بناء الكفاءة النصية فتَتبط بتنفيذ لرموعة من العمليات أثناء إنتاج النصوص و فهمها - 2

إن استخدام النصوص "إصدار الأحكام والانتقاء والتخطيط والتصميم وحل الدشكلات الدرتبطة ببناء النصية مثل 

إن  لررد حجم ..في التواصل يتطلب تصرفا دائما في طوائف من الدعلومات لا يتعلق إلا بعضها باللحظة العارضة

ىذه الدعلومات يحول في العادة دون أن يتضح معظمها بتعبتَ واحد بعينو ومن ثم يتًتب على ذلك أنو يصبح من 

وتعد . الضروري أن تقدم اللغة بدائل متعددة لسبك عبارات سطحية دون إىدار لتًابط الدعلومات الكامنة برتها

 وىذه العمليات تعكس إلى حد بعيد درجة 1"  ىذه البدائل كما ىو واضح مساهمة مهمة في إيجاد الكفاءة النصية

  أثناء استقبالو للنصوص وأثناء إنتاجو لذا وقدرتو توقدرة الدتعلم على التصرف في استعمال لرموعة من إجراءا

 :نذكر منها. أيضا على بنائها بناء سليما يتناسب مع متطلبات النصية

 .إجراءات إنتاج النصوص- 1

 .إجراءات استقبال النصوص-2

 .إجراءات المحافظة على النصية-3

 .إجراءات تنظيم الإعلامية- 4

  (وىي الكفاءة والتأثتَ و الدلاءمة)إجراءات استكمال معايتَ التصميم - 5

إجراءات إعادة استعمال الدعلومات التي اشتمل عليها النص باستخراجها من الدخزون الذىتٍ في أعمال مثل - 6

 .التذكر والتلخيص والتقويم 

 .إجراءات الدراقبة والتصرف في الدواقف باستعمال النصوص- 7
 ـــــــــــــــــــ

 .299:،عالم الكتب القاىرة،ص2روبرت دي بوجراند، النص والخطاب والإجراء، تر بسام حسان،ط- -  1

 .110/111:الدرجع السابق،ص- 2
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 :بناء مناهج اللغة العربية وفق المقاربة النصية-  جـ 

بناء مناىج تعليم اللغة العربية وتعلمها وفق مبادئ الدقاربة النصية في مرحلة التعليم الثانوي       إن الحديث عن

نعتٍ بذلك أن بردد الكفاءات برديدا واضحا ودقيقا تكون الكفاءة النصية وآليات اكتسابها الدبتدأ والدنتهى في 

ثم ينتقى لزتوى النصوص والأنشطة اللغوية التي بزدم ىذه الكفاءات انتقاء . جميع الأنشطة التعليمية التعلمية

فيكون الذدف الأسمى تعويد وبسرين  الدتعلم على مؤسسا على مبدإ وظيفي لا يتعارض مع متطلبات الدقاربة النصية 

الاجتماعية،  الطبيعية، )قراءة وكتابة أنواع لستلفة من النصوص والتخاطب مع غتَه بيسر وعفوية في بيئاتو الدختلفة 

ومن أىم العوامل .السليم وبذلك وحده تصبح اللغة العربية أداة حقيقية للتواصل والتفكتَ (العلمية والثقافية 

 :الدساعدة في ترسيخ الدلكة النصية وتنميتها التعويد الواعي الدستمر للمتعلم على 

 .آليات القراءة الدنهجية السليمة بجميع مستوياتها- 

 .تدوين لأنواع الدعلومات الدقروءة والدسموعة  -  

 . التعليق الشفوي والكتابي للمقروء والدسموع- 

 .  ـ  الوصف العفوي لدختلف الظواىر  الدسموعة والدرئية 

 . ـ اختصار النصوص الدنطوقة والدكتوبة وتقليصها 

 .بأنماطها الدختلفة انطلاقا من وضعيات تعلمية طبيعية   - برريرا ومشافهة – إنتاج النصوص - 

 :البعدين الأساسيتُومن الشروط الضرورية في بناء الدنهاج وفق الدقاربة النصية مراعاة 

ففي ىذا الدستوى يتم فيو ربط الدناىج السابقة باللاحقة ربطا منطقيا متدرجا يراعى فيو مستوى :  البعد الرأسي- 

الذىتٍ والنفسي للمتعلم وطبيعة حاجاتو الاجتماعية فيما يختار لو من المحتويات التعليمية الخاصة بكل مرحلة 

كما أن دقة برديد وضبط ملامح .تعليمية سواء تعلق الأمر بنوعية النصوص أو النشطات التعليمية التابعة لذا
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 لذذا البعد الرأسي،وإهمالو أمر خطتَ لا ينتبو االدخول لدى الدتعلمتُ تتوقف على مصداقية بناء الدناىج  في مراعاتو

إذ يؤدي إهمالو حتما إلى فشل .إليو كثتَ من القائمتُ والدشرفتُ على إعداد مناىج تعليم اللغة العربية وتعلمها

 . مناىج تعليم اللغة العربية وتعلمها في تسهيل عملية اكتساب متعلمي ىذه الدرحلة للملكة النصية التواصلية

يتم تنظيم عناصر الدنهاج التي يتكون تنظيما منسجما ، بحيث يتم برديد الكفاءة النصية التي :  البعد الأفقي-

يراد بناؤىا أو تفعيلها من طرف الدتعلمتُ في جميع أبعادىا استقبالا وإنتاجا ثم ينتقى لذا المحتوى النصي والأنشطة 

التابعة لو مع توزيعها توزيعا بنويا يقوم على الدلائمة والانسجام  على مستوى الوحدة التعليمية الواحدة أو على 

 : والسؤال الدطروح في ىذا السياق ىو.مستوى العلاقات التي تربط وحدات الدنهاج أو لزاوره 

 على أي أساس يتم اختيار النصوص  في الدقاربة النصية ؟-  

 :ويجرنا ىذا التساؤل إلى تساؤلات متفرعة أخرى

 ؟..الاستماع ، القراءة ،التعبتَ و التواصل، الكتابة: ىل طبيعة النصوص الدختارة بزدم الدهارات- 1

ىل لمحتوى النص دلالة بالنسبة للمتعلمتُ؟ يثتَ اىتمامهم ويعبر عن عالدهم الواقعي أو لزيطهم الاجتماعي؟ - 2

 ..؟(الدخرجات )ميستدعي معارفهم السابقة وإدماجها في إنتاجا تو

الدعجم، التًاكيب، )ىل يحتوي النص والأنشطة اللغوية الأخرى والدتفرعة عنو على رصيد لغوي وظيفي - 3

  ؟(الظواىر النحوية والصرفية والبلاغية الددلرة

 .قراءة تحليلية تقويمية لمنهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي التكنولوجي- ثانيا  

    تشتَ مقدمات مناىج اللغة العربية في جميع مراحل التعليم العام والثانوي على وجو الخصوص إلى بعض 

ومن بتُ ىذه الأسباب والدواعي اعتماد . الأسباب والدواعي التي  تقف وراء تبتٍ ىذه الدناىج الدقاربة بالكفاءات

الدناىج القديدة على فلسفة حشو ذىن الدتعلم بالدعارف النظرية غتَ الوظيفية التي لا يحتاجونها في حياتهم اليومية 
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وأنها أيضا لا تعتمد النص كبيئة صالحة . وأن التعلمات الدستهدفة فيها لا يتم بناؤىا من الطرف الدتعلم نفسو 

 .....لدختلف التعلمات الدستهدفة

 : وقد قادتنا قراءتنا لدنهاج السنة الثالثة للشعب العلمية إلى ملاحظات لصملها في النقاط التالية

 نلاحظ في ىذا الدستوى غياب استًاتيجية واضحة الدعالم فيما يخص البناء الدنسجم : المستوى العمودي- 

والدتًابط بتُ لستلف مناىج  السنوات الدراسية، فبناء الدعارف والدهارات اللغوية التي تنص عليها ىذه الدناىج 

الدختلفة والدضامتُ التي اختتَت كموارد وروافد لتفعيل ىذه الكفاءات جاءت متشابهة في جميع الدستويات وغتَ 

ونكتفي بعرض ملاحظتتُ . متدرجة وأحيانا مصممة بكيفية غتَ تربوية إذ تتنافى مع كل أبجديات العملية التعلمية

 :اثنتتُ للتدليل على صحة مذىبنا 

كيف نفسر مباغتة التلميذ في السنة الأولى ثانوي بنصوص شعرية مستمدة من العصر : الدلاحظة الأولى - 

الجاىلي يصعب على التلميذ بل أحيانا كثتَة على الأستاذ نفسو إدراك معانيها وتذوق صورىا لغرابة في ألفاظها 

وصورىا البيانية وتعبتَىا عن بيئة وزمان غتَ مألوفتُ لدى ىذه الفئة من الدتعلمتُ ،بينما بزتار للسنوات النهائية 

 نصوص مستوحاة في أغلبها من العصر الحديث ؟ 

بدخول الدتعلم إلى ىذه السنة " يصف منهاج السنة الثالثة للشعب العلمية ملمح الدخول : الدلاحظة الثانية - 

 : الثالثة يكون قادرا على

إنتاج وكتابة نصوص ذات طابع حجاجي أو وصفي أو سردي وذات علاقة بالمحاور الدطروقة في تدريس - 

 :نشاطات الدادة، وذلك 

 .في وضعيات ذات دلالة بتمثل خصائص الوصف أو السرد أو الحجاج* 

 1.بدراعاة مصداقية التعبتَ وجمالية العرض* 
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إن برقق ىذا الدلمح الدوصوف نراه من باب الوىم والتخيل، يستحيل برقيقو من طرف تلاميذ السنة الثالثة من 

التعليم الثانوي فنوعية النصوص الدقتًحة وطبيعة موضوعاتها لا تتماشى مع شروط ومتطلبات بنا الكفاءة النصية 

وىذا الحكم ينطبق أيضا على أدبيات الطريقة الدتبعة في معالجة النصوص وفق الدقاربة . لدى متعلمي ىذه الدرحلة

 . النصية الدتبناة 

ويخص ىذا الدستوى  الدكونات و العناصر الداخلية التي يتكون منها  الدنهاج الذي اختتَ : المستوى الأفقي- 

 .كأنموذج للتحليل مع برليل العلاقات الرابطة بينها

 :تصور المنهاج في تقديمه للمادة- 1

 :عند قراءتنا للتصور الذي استهل بو الدنهاج تقديدو للمادة الدراد تدريسها سجلنا بعض الدلاحظات وىي كالتالي

أن يصل بالدتعلم إلى مواكبة العصر والتقدم التكنولوجي عن طريق تزويده بزاد :" يصرح الدنهاج أنو يطمح إلى -  

 فما الدقصود بالزاد اللغوي والفكري الذي يدكن 2"لغوي وفكري يدكنو من التفاعل مع عصره ىذا بكل معطياتو 

التلميذ من مواكبة التقدم العلمي والتكنولوجي والتفاعل مع معطيات عصره؟ أليس ىذا ما عابو منهاج الكفاءات  

الجديد على الدناىج السابقة ووصفها بأنها مثقلة بدعارف غتَ ضرورية للحياة؟وما فائدة حشو ذىن التلميذ بأفكار 

 لا تنفعو في بزصصو الجامعي ولا في حياتو الاجتماعية والدهنية؟ ... عامة ومعارف لضوية وصرفية وبلاغية وأدبية

 ــــــــــــــــــ
 .4:ص.الرياضيات، العلوم التجريبية ،تسيتَ واقتصاد، تقتٍ رياضي: الشعب (اللغة العربية وآدابها )منهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي- 1
 .2:الدرجع السابق،ص-  2

يتطلب لرهودا خاصا -  " أي مواكبة العصر- لشا جاء أيضا في تصور الدناىج في تقديدو للمادة أن ىذا الأمر- 

بان ىذه الثورة العلمية والتكنولوجية الذائلة لم تولد من -  بادئ الأمر–من قبل الأستاذ كأن يحسس الدتعلمتُ 

العدم ، بل كانت نتيجة سلسلة متًابطة الحلقات كان للغة العربية الفضل في صنع جزء كبتَ وىام من حلقاتها في 

جميع المجالات العلمية والأدبية والفنية  وبهذا الأسلوب وغتَه يتمكن الأستاذ من غرس رغبة تعلم العربية لدى 
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الدتعلمتُ بل والغتَة على دراستها وإتقانها، ذلك حتُ يصبحون يثقون بلغتهم وبقدرتها على الاستمرار والتطور 

 " 1والصمود في وجو جميع التحديات ومطالب العصر

 :ة التاليتإن القراءة الأولية لذذا النص تدفعنا إلى الاستنتاجا

تضمن التصور في طياتو مؤشر فقدان مبرر تعلم وتعليم اللغة العربية، بحيث صار تعلمها موضع شك وريبة في -  

 . نفوس معلميها ومتعلميها على حد السواء

يقتًح التصور حلا سحريا لواقع تعليم اللغة العربية وتعلمها  ويتمثل ىذا الحل السحري في إمداد الدتعلمتُ - 

وىذا الاقتًاح يعبر بصورة صادقة عن فشل . بشحنة عاطفية وجرعة برسيسية لتحفيزىم  على تعلم اللغة العربية

 .مناىجنا في إيجاد حل موضوع وجذري للواقع الدزري الذي يتخبط فيو تعلم اللغة العربية

يركز التصور أيضا على لدهارة التعبتَ الكتابي ويجعلو الأكثر أهمية في تعليمية اللغة العربية دون اعتبار لدهارة -  

إن ىذه الدقاربة كثتَا ما تهتم بالدهارات  "  اللغة العربية ةالتعبتَ الشفوي التي ينبغي أن تكون أصل الأصول في تعليمي

ولعل ما يأتي في مقدمة ىذه الدهارات ، الدهارة . والابذاىات الأكثر أهمية والتي تكون لزل تعلمات التلاميذ

الكتابية التي تعتبر رىانا أساسيا، فهي تسمح للمتعلمتُ بتثبيت معارفهم  بدا يجعلهم قادرين على التواصل في 

 " 2لستلف الدواقف ومع لستلف الوضعيات بفاعلية وبصورة إيجابية

 يغلب على التصور طابع  العموم والغموض في  حديثو عن جانب الإنتاج اللغوي فما الدقصود  -  

 ــــــــــــــــــــــــــــــ

 .2:الدنهاج، ص- 2، 1

وعلى العموم، إن منهاج ىذه السنة " بالاستخدام الحسن لدوارد الدتعلم؟ حيث ورد في شأن ترسيخ خبرات الدتعلم  

من قدرة على الفهم والتفستَ والتحليل . يقوم بتًسيخ خبرات الدتعلم ودعمها- سنة تتويج مرحلة التعليم الثانوي– 

  وتفرع من ىذا التصور برديد الدنهاج للكفاءات الدستهدفة 1"وقدرة على استخدام لرمل موارده استخداما حسنا

 :للسنة النهائية والدتمثلة في
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إدراك الدتعلم أن اللغة العربية بستلك خصائص اللغة العلمية ومقوماتها من خلال دراستو للنص العلمي أو الدقالة - 

 العلمية

 .اعتماد النص بكل أنماطو لتحستُ اللغة الدنطوقة والدكتوبة للمتعلم- 

 .بزليص أساليب التدريس من القواعد الفرعية والشاذة التي لم تعد شائعة في الاستعمال- 

 .تزويد الدتعلم بدقومات لغوية وفكرية بسكنو من مواصلة مساره الدراسي أو الانتقال إلى نشاط مهتٍ - 

 .برصينو بتفكتَ منطقي وبقدرة على الدناقشة والإقناع- 

وملاحظتنا للتصور تنطبق على ىذه الكفاءات الدعرضة ، إذ يغلب عليها الحرص على ترسيخ الدعارف النظرية 

فمعرفة أنواع أنماط النصوص من طرف التلميذ لا .وإهمالو لتًسيخ وتنمية الدهارات اللغوية الفعلية ووسائل برقيقها 

فمعرفتك بدختلف الأشكال الذندسية لا يعتٍ بالضرورة . يعتٍ بحال من الأحوال اكتسابو للملكة النصية التواصلية

ومعرفتك النظرية لقواعد النحو العربي لا يعتٍ أيضا أنك بسلك ملكة وفصاحة . قدرتك على التصميم والبناء

وإنما برصل الدلكة أو الكفاءة النصية لدى الدتعلم بالتعود على الاستماع والقراءة الدنهجية والدتتابعة .باللسان العربي

لشتى أنواع النصوص على مدار مراحل التعليم جميعو مع مراعاة معايتَ ومقاييس اختيارىا حسب طبيعة كل مرحلة 

 . تعليمية

 ــــــــــــــــ
 .2:الدنهاج ،ص-  1

  :النشاطات التعليمية المقررة والأهداف الوسيطية المندمجة- 2  

 النصوص الأدبية والتواصلية- 

  اعتمد الدنهاج الدقاربة التاريخية في اختياره وبنائو لمحتوى النصوص الدقررة ، حيث تم اختيار نصوص شعرية وأخرى 

. وغلب على ىذه النصوص الدختارة طابع الشعر.عصر الضعف الأدبي والعصر الحديث: نثرية لعصرين لستلفتُ هما
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ومن بتُ النقاط التي يركز . أما موضوعات النصوص التواصلية فهي نصوص نثرية نقدية داعمة للنصوص الأدبية

   1:عليها الدنهاج في دراسة النصوص الأدبية ما يلي

 .برديد نمط النص واستخراج خصائصو-  

 .برديد الدقاطع السردية في النص الحواري- 

 .تعيتُ الدقاطع التفستَية في النص الحجاجي- 

 .تبيان الدقاطع الوصفية في النص السردي أو الحجاجي - 

 .تلخيص نص سردي أو حواري أو وصفي أو حجاجي- 

 .جدولة النصوص حسب نمطها مع الحرص على إثبات الأدوات اللغوية الرافدة لنمطها- 

 .برويل عكسي لأنماط النصوص- 

 .تكييف أداء قراءة النص حسب نمطو- 

 .الوقوف على وسائل التأثتَ في نمط النصوص- 

 .إبراز الدؤشرات  والروابط الجمالية التي بسكن من برديد نمط النص- 

 أما فيما يخص الأىداف الوسيطية الددلرة بالنسبة للنصوص الأدبية فهي تركز على تقنية التلخيص برضتَا 

 :ومن أىداف التلخيص . للمتعلم لدواصلة مساره أو الاندماج في الحياة الدهنية

 ـــــــــــــــــ

 .9: الدنهاج ،ص- 1
 .تعويد الدلخص على القراءة الدركزة والفهم العميق- 

 .برستُ أسلوب الدلخص من حيث السلامة اللغوية وصحة التًكيب- 

وأىدافها الوسيطية الددلرة خلصنا إلى تسجيل "* الداعمة"وبعد قراءتنا لمحتوى نشاط النصوص الأدبية والنقدية 

 :  الدلاحظات التالية
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 .عرفة النصية لا تؤىلو لفهم مثل النصوص الدختارة في التعليم الثانويموارد الدتعلم السابقة الدرتبطة بالم- 

نوعية النصوص ومستواىا اللغوي وطبيعة معجمها لا تساعد على التخزين الجيد ولا على القدرة على -  

 . الاستًجاع أثناء الوضعيات الإدماجية

 .مضمون النصوص تفتقر إلى آليات التحفيز ودافعية التعلم-  

الكثافة العددية داخل الأقسام لا تسمح بالتغطية الجيدة لطوائف الدتعلمتُ، ولا تساعد في برقيق الأىداف - 

 .  الإجرائية للكفاءات الدستهدفة

الدوضوعات التي تعالجها النصوص الدقررة بعيدة عن واقع العالم الذي ينتمي إليو الدتعلم، ولا تسمح لو بإدماج  - 

 .معارفو وتنمية مهاراتو

فهذه الكفاءة .الكفاءة النصية لا تقتصر في تنميتها وتفعيلها على اجتًار أسئلة الأنماط والانسجام والتماسك - 

تكتسب بالقوانتُ المحررة الواصفة بل بالدثل الإجرائية من خلال بززينو الواعي لكم من النصوص التعليمية الدنتقاة لا 

 .وفق مبادئ لسانية تعليمية

 .لا يحقق أىداف الدقاربة النصية" العصور الأدبية"ربط النصوص الأدبية بالتقسيم التاريخي  - 

 ما وظيفة النص التواصلي بالنسبة للطالب العلمي الذي نريد لو أن يواصل دراستو الجامعية التخصصية أو- 

 
 ــــــــــــــــــــ

 . يسميها الدنهاج النصوص التواصلية ، ولم يذكر مبررا لذذه التسمية التي لا نراىا مناسبة، فالنصوص التواصلية في نظرية ىي نصوص وخطابات ذات طابع حواري في أغلب الأحوال تشبو تلك الخطابات الدتداولة في الحياة اليومية* 
 

بالنسبة إلى الطالب الذي يتوجو إلى الحياة العملية، إذ ليس من الدعقول أن ينهي دراستو الثانوية وىو يعجز على 

بررير طلب وظيفة بلغة عربية فصيحة أو يقرأ جريدة قراءة سليمة أو يفشل في التعبتَ عن أحاسيسو وأفكاره 

 1بخطابات شفوية في مقامات تواصلية لستلفة؟

 . الاعتماد على النصوص الشعرية لا يخدم الجانب الدهاري للغة ولا يحقق الكفاءة النصية الدطلوبة- 
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       وخلاصة القول إننا نعلم أولادنا أشياء غتَ موجودة في المجتمع من خلال اعتماد نصوص أدبية ونقدية لا 

بزدم الدتعلمتُ نفسيا ولا اجتماعيا ولا مهنيا ولا تساعدىم في تنمية الكفاءة النصية ولا مهارة التواصل بلغة عربية 

ويعتبر ىذا الابذاه خطأ منهجيا فادحا يعبر بصدق عن الفشل الفضح والاضطراب الدلحوظ في مناىج . وظيفية

 . اللغة العربية  في جميع مراحل التعليم العام والتعليم الثانوي على وجو الخصوص

ثم إن ميل الدنهاج في اختيار النصوص الشعرية على حساب النصوص النثرية ، يتنافى مع ومبادئ الكفاءة النصية 

فالشعر بحكم طبيعتو الخاصة وعالدو . وأضر بشكل لسيف الدهارات اللغوية للمتعلمتُ وساىم في تعطيلها وكسادىا

الفريد لا يصلح لأن يكون معينا ولامعينا في بناء كفاءة نصية تواصلية، فالنثر أرحب وأنسب لتمرن الدتعلم على 

 .النصية وآليات اكتسابها

من المحاور الدقررة في نشاط لدطالعة الدوجهة الإنتاج الجزائري الذي يعافً القضايا السياسية : 2المطالعة الموجهة- 

 :ويسعى ىذا النشاط من خلال اختيار للنصوص الدقررة إلى  بالدتعلم إلى. والاقتصادية والعلمية والاجتماعية

 .التزود بالأفكار والقيم الإنسانية- 

 ـــــــــــــــــ

 .2004تعليمية النحو في مرحلة التعليم الثانوي العام السنة الأولى نموذجا ، عبد الكريم بن محمد، رسالة ماجستتَ، جامعة الجزائر،- 1

 .8:الدنهاج ، ص- 2
 .التمكن من التطبيق الصحيح لقواعد اللغة العربية والتعبتَ مشافهة وكتابة- 

 .التعرف على بعض الفنون الأدبية- 

 .التزود بوسائل التعبتَ الدتنوعة لاكتساب الدلكة اللغوية- 

 :ولصمل الدلاحظات الدسجلة حول ىذا النشاط التعليمي فيما يأتي

 ..إهمال دراسة الأعمال الكاملة مثل الدسرحيات والروايات ذات البعد العالدي والنزعة الإنسانية- 
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 .التوقيت الدخصص للمطالعة لا يحقق أىدافها التعليمية، إذ يخصص لذا ساعة واحدة خلال أسبوعتُ- 

الدنهاج لم يحدد بدقة مقاييس اختيار نصوص نشاط الدطالعة، من حيث الدستوى اللغوي للنصوص ومدى - 

 . انسجامها و ملاءمتها لدستوى الدتعلمتُ واستجابتها لحاجاتهم النفسية والاجتماعية

 

يعتبر نشاط التعبتَ الكتاب في منظور الدنهاج نشاطا لشتازا لتفعيل موارد للمتعلم  وذلك من :   1التعبير الكتابي- 

 :خلال

 . استخدام الثروة اللغوية التي اكتسبها من خلال الدواد التي درسها باللغة العربية- 

 .تلخيص ما يقرأه  أو يسمعو بلغتو الخاصة- 

 .الاستخدام اللغوي وسعة الأفق الفكري والابتكار الذىتٍ: الارتقاء بأسلوبو وإنتاجو التعبتَي من حيث- 

     والدلاحظ على موضوعات نشاط التعبتَ الكتابي أن أغلبها مرتبط بالنصوص  الأدبية تلخيصا أو برليلا أدبيا 

أو موازنة ثم يطلب من الدتعلم أن يعبر بلغتو الخاصة التي لا يدتلكها عن ظواىر أدبية أو نقدية التي تضمنتها 

وىذه الدنهجية الدعتمدة لا تساعد الدتعلم على اكتساب مهارة التحرير . النصوص الأدبية في وضعية إدماجية

 الكتابي لسبب بسيط يدتثل في انعدام الانسجام و الدلاءمة بتُ مدخلات 
 ــــــــــــــــــــ

 .8،18الدنهاج،- 1

بدا أن الدنهاج تبتٌ الدقاربة النصية  يدرس النص دراسة كلية اعتمادا على كون : روافد فهم النصوص وتحليلها– 

فيدرس النص من حيث بناؤه الفكري والفتٍ ومن أىم ىذه الدعائم قواعد :  النص ظاىرة لغوية متعددة الأبعاد

 . ينشطها الأستاذ انطلاقا لشا يتوافر عليو النص من معطيات النحو والصرف والبلاغة...النحو والصرف والبلاغة

لقواعد النحو والصرف : " يصرح الدنهاج في تقديدو لنشاط قواعد النحو الصرف بأن:  1النحو والصرف - أ 

أهمية خاصة في بناء النص الشفوي أو الكتابي بناء لزكما صحيحا حيث دون ىذه القواعد  لا يحصل فهم أو 
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الجنوح إلى الحديث عن القواعد الفرعية والشاذة لشا لم - مطلقا– غتَ أن ىذه الحقيقة لا ينبغي أن تبرر ... إفهام

فالعناية وكل العناية موجهة إلى تعلم النحو الوظيفي لإمداد الدتعلم بقدرة .. يعد مستعملا في اللغة الدعاصرة 

 :لتحقيق ىذا الدبدأ تراعى الأسس الآتية" . تواصلية لزكمة البناء

أن تكون القواعد النحوية ذات أثر عملي في سلوكهم بحيث تتحول إلى مهارات لغوية تسهم في اكتساب - 

 .الدتعلمتُ ملكة تبليغية

 (الدعوقات الزمن )الإكثار من النشاطات التطبيقية لتًسيخ الأحكام في أذىان الدتعلمتُ - 

 - حديثا وقراءة وكتابة– تدريب التلاميذ على ضبط لغتهم - 

 : 2ومن بتُ ما يقتًحو الدنهاج بخصوص ىذا النشاط الدوضوعات التالية

 إعراب الدتعدي إلى أكثر من مفعول- 

 الجمل التي لذا لزل من الإعراب - 

 . الجمل التي لا لزل لذا من الإعراب - 

 ـــــــــــــــــــ

 .9،10:الدنهاج ،ص- 1

 .17:الدنهاج ،ص- 2

 . أحكام التمييز و الحال وما بينهما من فروق -

 أحكام البدل وعطف البيان  - 

 .  إذ، إذا ، إذن، حينئذ - 

 .لو، لوما ، لوما - 

  .نون الوقاية - 

 :من أىداف التي يسعى الأستاذ إلى برقيقها من درس البلاغة بالنسبة إلى ىذا الدستوى ما يأتيو: 1 البلاغـة–بـ  

 .فهم النص الأدبي بإدراك خصائصو البلاغية ومزاياه وتبيان ما فيو من جمال ومدى تأثتَه في النفوس- 
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 :ومن الدوضوعات الدقررة لذذا النشاط.اختبار الذوق والحس الفتٍ بدل الإفراط في الإلدام بقواعد البلاغة- 

 .بلاغة التشبيو - 

 . بلاغة المجاز الدرسل والمجاز العقلي - 

 .الاستعارة وبلاغتها - 

 :الاستنتاجات

 .  القواعد صورية شكليو غتَ وظيفية أمثلتها مستمدة من خارج النص-   

لأن نوعية النصوص الدختارة من جهة والروافد الدقتًحة .عدم وجود انسجام وتوافق بتُ النص الأدبي وروافده  - 

 .من جهة أخرى بذعل الأستاذ أمام إشكالية حقيقية  لاستخراج أمثلة من النص الددروس

 .البلاغة صورىا أكثرىا ميتة لأنها تعبر عن بيئة بائدة وزمن غتَ زمن الدتعلم ولا معتٌ لذا لديو - 

وىي إحدى سمات الدقاربة بالكفاءات تسعى إلى بناء الدعارف وتنمية الدهارات لدى : الوضعية الإدماجية - 3

 الدتعلم بناء ذاتيا من خلا استثماره وتوظيفو لدوارده السابقة ضمن وضعية تعلمية مستهدفة ذات طابع تكويتٍ 
 ـــــــــــــــــــــ

 .18، 10:الدنهاج ص- 1
وتدرج في كل حصة سابعة من النشاط . تقييمي  للوصول بالدتعلم إلى اكتشاف الدعطيات الجديدة الدراد بناؤىا

ومن شروط بناء الوضعية الدستهدفة حسب ما ورد في . ضمن حصة إحكام موارد الدتعلم وضبطها.التعبتَ الكتابي

 :الدنهاج أن تكون 

 .قريبة من وضعيات فعلية معيشة - 

 .متسمة بالوضوح وعدم التعقيد- 

 .مثتَة لتفكتَ الدتعلم- 

 .منسجمة مع قدرات الدتعلم واىتماماتو- 
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 .لزل التقويم.متوافقة مع الكفاءة- 

 : التقويم- خامسا

إذا كان التقويم التقليدي يركز على قدرة الدتعلم على إظهار ما اكتسبو من معارف اعتمادا على ما ىو : " التقويم

لسزون في ذاكرتو فإن التقويم الدبتٍ على بيداغوجيا الكفاءات يركز على أداء الدتعلم ولزصول كفاءاتو على فهمو 

ومدى تنظيمو لبنيتو الدعرفية أي تقويم متعدد الأبعاد مبتٍ على مقاييس متعددة  تعطي صورة أكثر ثراء عن 

 ..." ومن ىنا تأتي ضرورة التحول من التقويم الدنفصل إلى التقويم الدتكامل .تعلمات الدتعلم

إن النظر في طبيعة الددخلات التي تساعد على التقويم السليم والجيد ومع كثافة الدقرر يحتل الاختبار والتقويم عالدا 

حيث يحشى ذىن الدتعلم بطائفة من الحقائق العرضية التي تستعصى . قلقا يبدو كل شيء فيو إما صوابا وإما خطأ

على التوحد في نظام ملتحم وعملي قوامو الدعرفة بالعالم وسرعان ما تنسى كل لرموعة من الحقائق السيئة الذضم 

 .يعد الامتحان مباشرة لأن التًتيب التنظيمي الدطلوب من أجل التطبيق لا وجود لو

 

 

 :الهدف الختامي المندمج وملمح الخروج من السنة النهائية- 5

أن الحديث عن الذدف الختامي الدندمج  وملمح خروجو منها من السنة الثالثة الذي يصرح بو الدنهاج لا يدكن أن 

 يتحقق في انعدام التوافق والانسجام بتُ لزتويات الأنشطة الدقررة ومطالب الدقاربة النصية التي جاء ذكرىا سابقا

 الهدف الختامي المندمج - أ 

في مقام تواصل دال يكون الدتعلم قادرا :" يحدد الدنهاج الذدف الختامي لنهاية السنة الثالثة علمي بالوصف التالي

أنماط متنوعة من النصوص لتحليل  فكرة أو التعبتَ عن - مشافهة وكتابة- على تسختَ موارده القبلية لإنتاج

  ....موقف أو إبداء رأيو بدا يجعلو قادرا على مواصلة مساره الدراسي أو الاندماج في وسط مهتٍ
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أما فيما يخص ملمح خروج الدتعلم من السنة الثالثة علمي كما يحدده : ملمح الخروج من السنة النهائية- بـ  

 :الدنهاج ىو أن يكون قادرا على

 :بخروج الدتعلم من ىذه السنة يكون قادرا على 

 .برديد أنماط النصوص مع التعليل - 

 .التمييز بتُ لستلف أنماط النصوص اعتمادا على أشكال التعبتَ - 

من التفستَي إلى - من السردي إلى الوصفي  – من الحجاجي إلى السردي  )إعادة تركيب أنماط النصوص - 

 (من الحواري إلى الحجاجي– من السردي على الحواري - من الوصفي إلى الحجاجي– الإعلامي 

 .بناء مناهج تعليم اللغة العربية وتعلمها في مرحلة التعليم الثانوي وفق المقاربة النصية- ثالثا

إن الإستًاتيجية التي نطمح أن تتبناىا مناىج تعليم اللغة العربية وتعلمها في جميع مراحل التعليم العام تتمثل في 

 :اعتماد مقاربة نصية تواصلية تستند إلى الدبادئ والدعايتَ التالية

برديد الواضح والدقيق للمهارات الضرورية لبناء  الكفاءة النصية وتنميتها عند الدتعلمتُ ونقصد مهارة -  أولا

 .القراءة والفهم ومهارة الخطاب الدنطوق والدكتوب

 . اختيار النصوص ينبغي أن يخدم الدهارات السابق ذكرىا - ثانيا

اقتًاح نصوص تستجيب لحاجات التلاميذ والاجتماعية والعصرية لا نصوص أدبية غارقة في القدم تعبر عن -  ثانيا

عصور غتَ عصورىم وأفكار غتَ أفكارىم وبيئة غتَ بيئتهم بدستوى لغوي لا يقوون على فهم واستيعاب مفرداتو 

 .وتراكيبو

 .منح دور أكب للقراءة الدنهجية الدتنوعة الدستويات- ثالثا
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 اعتماد الدفهوم الدوسع للوضعية الإدماجية وذلك بتبتٍ مناىج اللغة العربية جميعها للنشاطات اللاصفية  –رابعا 

واستغلال الدناشط والمجلات .داخل جميع الدؤسسات التعليمة بدء من التعليم الابتدائي وانتهاء إلى التعليم الثانوي 

 .الحائطية والدسرح والدسابقات  الصفية وإلقاء الخطب

 للخطاب الدنطوق، إذ لا يدكن للمتعلم أن برصل لو كفاءة في النصوص الدكتوبة مالم رإعادة الاعتبا- خامسا

 .تسبقها كفاءة في إنتاج النصوص الدنطوقة والأولى تؤسس وتبتٌ على الثانية وليس العكس

ىناك أنواع من الخطابات تظل بعيدة عن بيئة . من لستلف أنواع الخطاب الدتداولة في المجتمعبسكتُ الدتعلم - سادسا

تعليمية اللغة العربية كالدسرح والخطاب الإشهاري والكاريكاتتَ والشرائط الدصورة فالنشاطات اللاصفية بيئة طبيعية 

وكذلك لأهمية الدور الذي تؤديو في تسريع . صالحة ومساعدة ولزفزة لإقبال الدتعلمتُ على تعلم اللغة العربية

 . وتسهيل بناء الكفاءة النصية لدى الدتعلمتُ وتقويدها تقويدا ناجعا

 .اعتماد استًاتيجة التعلم الذاتي بدل إستًاتيجية حشو الدعارف- سابعا

 ...اىتمام بتكوين الددرس الكفء  تكوينا علميا وتربويا- ثامنا
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 :قائمة المراجع المعتمدة  

 .299:،عالم الكتب القاىرة،ص2روبرت دي بوجراند، النص والخطاب والإجراء، تر بسام حسان،ط- 1

عبد الكريم بن محمد ،تعليمية النحو في مرحلة التعليم الثانوي العام السنة الأولى نموذجا، رسالة ماجستتَ، جامعة -  2

 ..2004:الجزائر

الرياضيات، : وزارة التًبية الوطنية، مناىج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، اللغة العربية وآدابها، الشعب- 3

 .2006.،تسيتَ واقتصاد، تقتٍ رياضي.العلوم التجريبية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 


